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Abstract: This contribution shows the current status of the study of the teaching of writing in the field of
L1 Spanish teaching. With this aim, we first discuss the origin, topics of focus and the evolution of Ap-
plied Linguistics, and the teaching of language and literature. Next, we focus on the teaching of writing.
This study first discusses different approaches to the teaching of this skill, before introducing the current
dominant approach used in secondary education for the teaching of Spanish as a mother tongue: the com-
municative and functional approach. Finally, we formulate a proposal for the teaching of writing skills
based on the microfunction analysis methodology, developed from the communicative and functional ap-
proach. The effectiveness of this methodology was the focus of previous studies, which are briefly dis-
cussed here.
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Resumen: La presente contribucién muestra el estado actual del estudio de la didéctica de la expresion
escrita en el ambito de la ensenanza del espafiol como lengua materna. Para ello, en primer lugar, se hace
un estudio del origen, objetos de atencion y evolucién de la Lingiiistica aplicada, y, seguidamente, de
la Didactica de la lengua y la literatura. A continuacién, nos centramos en la didactica de la expresién
escrita, en los distintos enfoques existentes en la actualidad y en el enfoque predominante en la didactica
del espafiol como lengua materna en la educacion secundaria, el enfoque comunicativo y funcional. Por
altimo, planteamos una propuesta de didactica de la expresion escrita basada en la metodologia del andli-
sis microfuncional, que se inserta en este enfoque, y cuya efectividad ha sido demostrada en otros trabajos.
Palabras clave: didéctica; expresion escrita; espafiol como lengua materna; Lingiiistica aplicada; enfoque
comunicativo.

Introduccion

En los altimos anos los medios de comunicacién, las evaluaciones externas, como el
informe PISA', y las internas, como las evaluaciones de diagnostico llevadas a cabo por
las distintas comunidades auténomas? ponen de manifiesto una preocupacién social
por el nivel de instruccién de los estudiantes espafioles en general, y en concreto, por la
capacidad de expresion escrita de los alumnos de educacion secundaria.

1 OCDE 2008.
2 Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia 2010; 2011.
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En la sociedad actual tiene una gran importancia ser capaz de expresarse con adecua-
cién y correccién. Asi uno de los objetivos que se plantea en nuestro sistema educativo
para la etapa de la educacion secundaria obligatoria es:

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si

la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y mensajes complejos,

e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.?

Del mismo modo, una de las competencias basicas que el alumno ha de desarrollar en
esta etapa educativa es la competencia en comunicacion lingiiistica. Esta tiene una gran re-
levancia para la socializacion y la adquisicion de nuevos conocimientos del alumnado.

Actualmente, a pesar de la expansioén de los medios audiovisuales y del desarrollo de
las tecnologias de la informacién y la comunicacién, uno de los principales medios de
comunicacién, de difusién del conocimiento y de la informacién, sigue siendo el texto
escrito. Ademads, es reconocido por todos que no es facil desarrollar la capacidad de ex-
presion escrita y que se necesita de una instruccién especifica.

A pesar de ello, como profesora de Lengua Castellana y Literatura desde 2003 vengo
observando las dificultades de los alumnos de la Educacién Secundaria Obligatoria para
componer textos adecuados a diferentes situaciones comunicativas. En lo que se refiere
a la expresion escrita, una de las grandes deficiencias de este alumnado es la adecua-
cion. Por una parte, este desconoce que en la composiciéon de un texto en una situacion
formal, por ejemplo un control o un trabajo para entregar al profesor, se debe utilizar un
registro formal, y por otra parte, aun siendo consciente de esta necesidad, el alumnado
desconoce formas o expresiones adecuadas a este registro.

Asimismo, hemos comprobado, mediante un estudio realizado sobre libros de texto
utilizados en la actualidad en la ESO para la materia de Lengua castellana y Literatura en
Andalucia?, que estos libros de texto no incluyen actividades suficientes ni contribuyen
adecuadamente al desarrollo de la capacidad de expresion escrita de este alumnado.®
Tampoco abundan las propuestas didécticas para la composicion escrita en la ESO alter-
nativas a estos manuales. Para primaria podemos citar a Querol Bataller (2011) y para
secundaria a Mesa Arroyo (2011; 2012) y Gallego Bono (2009). Este ultimo plantea una
secuencia didactica basada en los marcadores discursivos. Esta propuesta aboga por un
enfoque mixto basado fundamentalmente en el enfoque por procesos y aplica una teoria
lingtiistica actual, como es la de los marcadores discursivos, a la ensefianza del espafiol
como lengua materna, si bien, se basa exclusivamente en los marcadores discursivos.

Por todo lo anterior, llevamos a cabo una revisién bibliografica de la didactica de la
expresion escrita en el ambito de la ensefianza del espafiol como lengua materna. En
primer lugar, nos referimos al ambito en el que se enmarcan las disciplinas que nos
ocupan. En un sentido amplio la didéctica de la expresion escrita, tanto en la ensefianza
de la lengua materna como extranjera, se inserta en el &mbito de lo que se conoce como
Lingiiistica aplicada. Por consiguiente, nos referimos brevemente a las caracteristicas,
origenes y objetos de estudio de esta disciplina. Seguidamente, nos detenemos en la
consideracién de la Didéctica de la lengua y la literatura.

3 Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondien-

tes a la Educacion Secundaria Obligatoria.
* Vid. Mesa Arroyo 2011.
> A esta misma conclusion se llega en un estudio de libros de texto de primaria (Camps Peméan 2009).
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Posteriormente, nos ocupamos de la didactica de la expresion escrita, y del enfoque
predominante en la actualidad en la educacién secundaria, el enfoque comunicativo
y funcional. Por dltimo, planteamos una propuesta de didactica de la expresion escrita
que se inserta en este enfoque basada en la metodologia del andlisis microfuncional.

El presente trabajo es relevante en tanto que son pocos los estudios que se dedican
ala ensefanza del espafiol como lengua materna en la actualidad, sobre todo, si los
comparamos con aquellos que se ocupan del estudio del espafiol como segunda lengua
o lengua extranjera o de otros &mbitos de la Lingiiistica hispanica.

En lo que se refiere a la didéctica de la expresion escrita, si bien tradicionalmente se
considera que se ha prestado mayor atencién a esta didactica que a la de la oralidad, no
obstante, pensamos que es necesario prestar atencion al estado actual de esta discipli-
na en la enseflanza del espafiol como lengua materna debido a las deficiencias en este
campo que presenta el alumnado espafiol de educacién secundaria y a la escasez de
materiales didécticos adecuados para solventarlas.

La Lingiiistica aplicada

Se entiende esta disciplina como aplicacién préctica de las teorias lingtiisticas cuya fina-
lidad es solucionar problemas y como punto de convergencia entre estas, y, en conse-
cuencia, como campo interdisciplinar. En general, podemos afirmar que con la denomi-
nacién de Lingiiistica aplicada se recogen las distintas posibles aplicaciones de las teorias
lingtiisticas (Marcos Marin, Sanchez Lobato 1991).

La propuesta de expresion escrita que presentamos en la tltima parte de este trabajo
pertenece al ambito de la Lingtiistica aplicada porque aplica una teoria lingtiistica, el
concepto de microfuncion y la metodologia del andlisis microfuncional, como propuesta
para solventar un problema didactico concreto: el hecho de que el alumnado de secun-
daria desconoce que ha de usar un registro formal en determinadas situaciones comuni-
cativas y tipos textuales, y no dispone de medios gramaticales ni Iéxicos no coloquiales
para utilizar en esas situaciones, mientras que la actual legislaciéon educativa indica que
el alumno ha de ser capaz al finalizar la etapa de la ESO de:

Utilizar la lengua para expresarse de forma coherente y adecuada en los diversos contextos

de la actividad social y cultural y Emplear las diversas clases de escritos mediante los que se

produce la comunicacién con las instituciones ptblicas, privadas y de la vida laboral.

Como se ha dicho, una caracteristica fundamental de la Lingtiistica Aplicada es la inter-
disciplinariedad®, asi se considera en la definicién de esta disciplina que se expone en
Vez Jeremias procedente de Kaplan (1980: 57):

La LA es un conjunto de actividades relacionadas o de técnicas que median entre las distin-

tas concepciones tedricas del lenguaje humano...; es el punto en el que todas las ramas de la

lingtiistica llegan a converger (Vez Jeremias 1984: 15).

Por otra parte, la Lingtiistica Aplicada ha sido considerada, creemos que injustamente,
como rama menor de la lingtiistica, en la que se ponian en practica los principios de esta
ciencia, y no como ciencia en si misma (Marcos Marin, Sanchez Lobato: 1991).

Esta disciplina, tanto en un principio como en su desarrollo, se ha limitado frecuen-

temente al estudio de la ensenanza de segundas lenguas (Gonzélez Nieto 2001: 30). En

¢ Lacorte (2007: 34) apunta cinco rasgos esenciales de esta disciplina: perspectiva practica, multidisciplinarie-
dad, dimensién comunicativa, mediacion teérico-préctica y conducta profesional.
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Marcos Marin y Sanchez Lobato (1991: 17-18) se sehala que tiene sus origenes en Nortea-
mérica en la década de los cuarenta en el campo de la ensefianza de segundas lenguas
«obviando otros aspectos que tienen cabida en su marco, y que reclaman interdiscipli-
nariedad, como el aprendizaje de la lengua, la Psicolingiiistica, la Sociolingiiistica, la
Lingtifstica computacional, etc.», pero, es, a partir de los afios sesenta, cuando se define
su objeto (Vez Jeremias 1984; Marcos Marin, Sanchez Lobato 1991).

Aparte de la atencion dedicada a la ensefianza de lenguas extranjeras y a otros aspec-
tos, queremos poner de manifiesto aqui la necesidad de que la Lingiiistica Aplicada se
ocupe ademads de la ensefianza del espafiol como lengua materna, como medio para la
investigacién encaminada a la resolucién de problemas que surgen en este ambito, ya
que la investigacion lingtiistica en el campo de la ensefianza del espafiol como lengua
materna no es todo lo frecuente que seria deseable.” Ya en Pefalver Castillo (1991: 59) se
manifestaba esta ausencia: «Hasta hace muy poco, pues, no se habia hecho nada o casi
nada por actualizar la ensefianza de la lengua materna y por incorporar a su metodolo-
gia los hallazgos de la lingtiistica».

En la actualidad, Lacorte (2007) muestra en su publicaciéon una visioén sobre la Lin-
giiistica aplicada del espafiol estructurada en tres campos a los que se dedica un ntimero
determinado de capitulos que detallamos a continuacion:

- Aprendizaje y ensefianza del espaiiol:® 6 capitulos
- Entornos sociales, culturales y politicos: 5 capitulos
- El espafiol como lengua profesional: 4 capitulos

Y en la que no se dedica ningtin capitulo a la ensefianza del espafiol como lengua ma-
terna.

En definitiva, en nuestra opinién es injusta la consideracion de la Lingtiistica aplicada
como rama menor de la Lingtiistica y abogamos por el desarrollo de propuestas en el
ambito objeto de nuestro estudio, la ensefianza del espafiol como lengua materna, y en
concreto, la didactica de la expresion escrita en este ambito con el fin de mejorar la com-
petencia comunicativa del alumnado de educacién secundaria.

A continuacién, nos referimos a la disciplina que, dentro del campo de la Lingitiistica
aplicada se ocupa la didactica del espafiol como lengua materna, y en la que se ubicaria
la ensefianza de la expresion escrita en secundaria: la Did4actica de la lengua y la litera-
tura.

La ensefianza del espafiol como lengua materna: la Didactica de la lengua
y la literatura

De acuerdo con Gonzalez Nieto (2001: 35) la Lingtiistica aplicada y la Didactica de la
lengua evolucionan convergentemente, lo cual quita importancia a las diferencias entre
ambas que se caracterizan por la interdisciplinariedad. La aparicién de la Didactica de
la lengua se produce por dos motivos: por la necesidad de solucionar problemas como
«eficacia metodolégica, dificultades especificas de la materia, deficiencias en el proceso
de aprendizaje de los alumnos» (Mendoza y otros 1996: 406), y por otra parte, porque:

Si en la base de datos de tesis doctorales del Ministerio de Educacion, que se puede consultar en www.edu-
cacion.es/ teseo, introducimos el descriptor Lingiiistica Aplicada observamos que el porcentaje de tesis que se
dedican a la ensefianza de la lengua materna en la actualidad es muy reducido.

8 Como segunda lengua.
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entra en crisis la concepcién tradicional de la ensefanza lingiiistica, basada en los cono-

cimientos analiticos y preceptivos de la gramatica, y emergen en el panorama lingiiistico,

literario y psicopedagdgico nuevas ciencias que ofrecen importantes aportaciones al campo

de la ensefianza de la lengua y la literatura (Prado Aragonés 2004: 31).

Precisamente Prado Aragonés (2004: 34) sefiala que el objetivo de la Did4ctica de la len-
gua y la literatura es elaborar propuestas ante problemas en la ensefianza de la lengua:
la mayoria de los especialistas coinciden en sefalar como fin altimo de la misma intervenir
en la identificacién de los problemas relacionados con la ensefianza y aprendizaje de la len-
guay la literatura, mediante la investigacion en la accién; y en presentar propuestas vélidas
para solucionarlos, a partir del analisis de los condicionantes implicados en el proceso di-

dactico.

La propuesta diddctica que planteamos surge en respuesta a la deficiente adecuacién en
los escritos de nuestros alumnos, por la que aplicamos una metodologia novedosa en el
campo de la ensehanza en lengua materna como es el analisis microfuncional cuyo desa-
rrollo no hubiese sido posible sin las aportaciones de las nuevas ciencias lingiiisticas al
campo de la ensefianza de la lengua.

En este sentido, estamos de acuerdo con Lomas (1993: 94) quien aboga por la aplica-
cion didéctica de conceptos y teorias procedentes de nuevas tendencias de la lingtiistica
en oposicion a las ocupaciones tradicionales de la ensefianza de la lengua tales como las
actividades gramaticales o las normas gréficas:

los asuntos relativos a los «actos de habla», a los aspectos no verbales de la comunicacion,

alas determinaciones socioculturales que regulan los intercambios comunicativos, a los

procesos implicados en la comprension y emisién de los mensajes o a los procedimientos
lingtifsticos y no lingtiisticos, en definitiva, de creacién del sentido, han permanecido ajenos
con frecuencia a un trabajo escolar centrado, por el contrario, en las actividades gramaticales,

en los usos escritos y en sus normas graficas, en los modelos canénicos de la historia literaria.

El campo de la Didactica de la lengua y la literatura tiene una historia relativamente
breve, se remonta a los afios 70 y no se constituye como drea de conocimiento indepen-
diente en la universidad espafnola hasta 1986, por ello, en este campo se dan abundan-
tes fluctuaciones. Diversos trabajos han profundizado en la necesidad de delimitacién
y fundamentacién de esta disciplina (Camps 1993; Mendoza, Lépez Valero, Martos
Nufiez 1996). Se sittia en la concurrencia de una diversidad de campos cientificos como
la Sociolingtiistica, la Sociologia, la Lingtiistica, la Pragmatica, la Pedagogia y la Meto-
dologia, la Psicolingiiistica y la Psicologia, tal y como se puede observar en el grafico 1
tomado de Camps (1998: 34)°. Desde luego, estas disciplinas no se amalgaman sin mas,
sino que realizan sus aportaciones con el fin de contribuir a la mejora de la ensefianza
de la lengua.

En Gonzalez Nieto (2001: 29) se indican los postulados generales de la Didactica de la
lengua y la literatura que podrian resumirse en la necesaria preeminencia de la ensefian-
za de las cuatro destrezas bésicas: comprension y expresion, orales y escritas:

a) La finalidad de la ensenanza de lalengua y de la literatura, en los niveles primario y secun-

dario, es, ante todo, el desarrollo de las capacidades verbales de expresion y de comprension.

° Recientemente Lomas y Tusén (2012: 83) se congratulan de que en los ultimos afios haya un auge en las

facultades de la pragmatica, la lingiiistica del texto, el analisis del discurso o la sociolingiiistica, disciplinas
que estan orientadas a que los futuros docentes se centren en la mejora de la competencia comunicativa del
alumnado.
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DISCIPLINAS RELACIONADAS CON LA ENSENANZA DE LA LENGUA

MARCO-SOCIOCULTURAL

SOCIOLINGUISTICA SOCIOLOGIA

Incidencia de los factores Factores sociales y

sociales en los usos y en culturales que inciden

el desarrollo de la lengua en el aprendizaje y en

la educacién
MARCO LINGUISTICO- MARCO EDUCACIONAL
DISCURSIVO
PEDAGOGIA Y METODOLOGIA

LINGUISTICA, PRAGMATICA R .
RETORICA, etc. DIDACTICADE LA | Factores queincidenenla

LENGUA Y LA ensefianza de la lengua: politica
Paradigma cientffico de las LITERATURA educativa, organizacién escolar,

i i i i disefio curricular...
disciplinas que tienen como objeto g 2 e
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para la ensefianza

MARCO INDIVIDUAL

PSICOLINGUISTICA PSICOLOGIA
' Desarrollo lingistico y Caracteristicas del
comunicativo del individuo. individuo y evolucién:
icoldgi cognitivo,

en las habili p de ap ]
lingtisticas. factores de diversidad,...

Grafico 1 (tomado de Camps 1998: 34)
b) La actividad educativa debe dar preeminencia a la préctica, al uso de lalengua, a la lectura
y a la expresién oral y escrita.
c) La actividad educativa también debe proporcionar conocimientos sobre la lengua, de ca-
racter gramatical, siempre que estén relacionados con el uso y tengan, por lo tanto, un carac-
ter practico y normativo.

d) La ensefianza de la literatura no puede efectuarse al margen de la lectura y del comentario
de los textos.

En la legislacién educativa actual, tanto en los objetivos, como en los contenidos y en los
criterios de evaluacién, asi como en el planteamiento del desarrollo de la competencia en
comunicacion lingtiistica, se observa este mismo enfoque comunicativo en el que lo que ha
de predominar es la mejora de las destrezas basicas del alumno.!’

Por dltimo, en lo que se refiere al panorama actual de la disciplina, no podemos ol-
vidarnos de los recientes avances metodolégicos que suponen las llamadas TIC (tecno-
logias de la informacién y la comunicacién) y TAC (tecnologias del aprendizaje y del
conocimiento) ya que tal y como afirma Cassany (2011a: 1) «los usos de la lectura y la
escritura del espafiol han cambiado de manera drastica en los tltimos afios». Son nume-
rosos los trabajos que se ocupan de la aplicacién de las TIC en la didéctica de la lengua
y la literatura, podemos citar a algunos entre muchos, como Alonso et al. (2010) y Vaz-
quez Gutiérrez (2011); en lo que respecta a distintos tipos de actividades y recursos TIC,
Gonzalez Goni (2011); en cuanto a Internet, Cassany (2011b) y el nimero 57 de la revista
Textos", y acerca del uso de blogs, Zayas (2011).

Didactica de la expresion escrita

De las cuatro destrezas objeto de la Didactica de la lengua y la literatura, nos vamos a de-
tener, en concreto, en una de ellas, la expresion escrita. Antes de exponer los enfoques

10" Asimismo, hace tiempo que los docentes de lengua y literatura dejaron de cuestionarse la orientacion comu-
nicativa de las ensefianzas lingtiisticas (Lomas, Vera 2012: 7).
' Con un monografico titulado Textos e hipertextos.
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y aportaciones mas destacados dentro de este &mbito, es necesario sefialar que la capa-
cidad de expresion escrita ya no se considera un talento innato sino que es una destreza
que se puede aprender y mejorar, y para ello, se necesita llevar a cabo una instruccién
planificada (Monné 1998: 155).

Daniel Cassany (1990) resume los cuatro tipos de enfoques existentes en la ensehianza
de la expresién escrita tanto de la lengua materna como de una lengua extranjera. Los
cuatro enfoques didacticos que se exponen son:

1. Enfoque basado en la gramatica

Nace en el contexto escolar de la ensefianza de la expresion escrita en la lengua materna,

y luego se traspasa y adapta para la ensefianza de la escritura en L2. La idea basica es que

para aprender a escribir se tiene que dominar la gramatica de la lengua (las reglas que la

construyen, la esencia, la estructura, la organizaciéon formal subyacente, etc.). El ntcleo de

la ensefianza lo constituye precisamente este conjunto de conocimientos gramaticales sobre

la lengua: sintaxis, 1éxico, morfologia, ortografia, etc., obviamente, la influencia mas impor-

tante que recibe este enfoque proviene del campo de la lingiiistica o de la gramaética.

2. Enfoque basado en las funciones

Nace en el contexto de la ensefianza de una L2y, en concreto, en el seno de una metodologia:

la comunicativa. Sigue la tradicién de métodos nocional-funcionales, desarrollados en Euro-

pa durante los afios sesenta, en los que lo mds importante es ensefiar una lengua para usarla,

para comunicarse. Este tipo de métodos tiene su origen en la filosofia del lenguaje (Wittgens-
tein, Austin, Searle, etc.), y en la concepcién funcionalista de la lengua que desarroll6 ésta.

También recibe influencias de la sociolingitiistica, de los primeros trabajos sobre lingiiistica

del texto y, en el campo de la didactica, de los movimientos de renovacién pedagogica y de

ensefianza activa.

3. Enfoque basado en el proceso

A partir de los afios setenta se desarrollé en Estados Unidos un conjunto de investigacio-

nes sobre el proceso de produccion o composicién de textos escritos [...] Estas investigaciones

y el enfoque general en la didéctica de la expresion escrita reciben mucha influencia de la

psicologia cognitiva.

En la actualidad este modelo cognitivo, segtn el cual hay que incidir en el proceso de la
composicion, es la tendencia fundamental en la que se basan las propuestas de activida-
des de expresion escrita.

A nivel internacional desarrolla este modelo Flower (1985) y en nuestro entorno lo
hacen Camps y Cassany (1987). En esta linea se inserta la propuesta que elaboran Gémez
Rodriguez y Fernandez Rodriguez (2009: 351 y 352).

4. Enfoque basado en el contenido

Este enfoque se desarrollé en Estados Unidos durante la década de los ochenta [...] la idea
fundamental que subyace es la supremacia del contenido por encima de la forma (sea ésta
gramatica, funcién, tipo de texto o proceso) [...] Otras experiencias didécticas muy relaciona-
das con este enfoque basado en el contenido son el trabajo organizado por tareas.

Cortés (2000: 268) habla de la enserianza de la lengua mediante tareas (Task-Based Language
Teaching) también conocida como enfoque por tareas (Task-Based Approach) como modelo
didactico engendrado en el seno de la ensefianza comunicativa de la lengua en un afédn
de superacion de este. En él se da prioridad al aprendizaje social y cooperativo, mediante
la realizacién de tareas de comunicacién real que fomenten y desarrollen la plena com-
petencia comunicativa del alumno.
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Otro método es el trabajo por proyectos definido por Camps (2003: 47) de este modo:

El punto de partida de todos los proyectos a los que se hace referencia es que la lengua ade-
mas de ser objeto de aprendizaje es instrumento para llevar a cabo actividades diversas. En
algunos casos, la lengua es primordialmente el instrumento para la elaboracién, recopilacion
y organizacion de los conocimientos y para comunicarlos, oralmente y por escrito.

Como hemos visto, Cassany (1990) clasifica los enfoques de la expresion escrita, y, final-
mente, propone el eclecticismo. Coincidimos con este autor en la necesidad de no decan-
tarse por uno solo de estos enfoques, creemos que un enfoque funcional puede atender
a aspectos gramaticales y léxicos, y al contenido y, enclavarse en un enfoque procesual.
Defendemos el planteamiento de actividades verosimiles en contextos comunicativos
determinados que permitan al alumno obtener medios léxicos y gramaticales para la
expresion de funciones comunicativas y semantico-gramaticales, teniendo en cuenta el
contenido que quieren expresar. El enfoque que proponemos se centra fundamental-
mente en el analisis microfuncional, si atendemos a la clasificacién de enfoques propuesta
por Cassany (1990), no descuida la atencion al contenido ni a la gramética'®. En lo que se
refiere al enfoque basado en el proceso, nuestra propuesta de andlisis microfuncional pue-
de insertarse en un enfoque procesual estructurandose la tarea propuesta en tres etapas:
planificacién, textualizacién y revision.

Enfoque comunicativo y funcional

En cuanto a la terminologia, Cortés considera sinénimos enfoque comunicativo, ensefianza
comunicativa de la lengua, enfoque nocional-funcional o enfoque funcional (Cortés 2000: 264).
Por ello, vamos a utilizar indistintamente estos términos para referirnos a este enfoque,
que Cassany denomina enfoque por funciones, y que se caracteriza por dar preeminencia
a lo que se desea comunicar o a la funcién comunicativa que se realiza.

Prado Aragonés sefiala que el enfoque comunicativo y funcional se basa en «el uso
adecuado de la lengua en situaciones de comunicacion concreta» (Prado Aragonés 2004:
258) y que surge en los afios setenta derivado de los avances de las ciencias del lenguaje
y la psicologia. Mediante este enfoque se pretende que los alumnos adquieran una ade-
cuada competencia comunicativa. Para Vez Jeremias (1998: 84) el enfoque comunicativo:
«Centra la ensefianza-aprendizaje de lenguas en un proceso como comunicacién y para
la comunicacién, sobrepasando el ambito oracional para abarcar el &mbito discursivo».

Lo mas importante de este enfoque es el énfasis en la comunicacion o en el uso de la
lengua, contraponiéndolo al enfoque gramatical anterior, en el que lo importante era
la estructura de la lengua, las reglas de gramatica (Cassany 1990).

Cassany (1990) traza las lineas tedricas y presenta la practica de este enfoque. De
acuerdo con este autor, los contenidos y objetivos de un curso que siga este enfoque son
el conjunto de actos de habla y los recursos lingtiisticos correspondientes. El contenido
de la clase son los mismos usos de la lengua, tal como se producen en la calle (y no la
gramatica abstracta que les subyace). La metodologia es muy practica, el alumno esta
constantemente activo en el aula: escucha, lee, habla con los compafieros, practica, etc.

Es interesante el tardio desarrollo de este enfoque en la didéctica de la expresion escri-
ta'y laimportancia que los tipos de textos tienen en este. Cassany (1990) sefiala que en sus

12 La necesidad de relacionar la expresion escrita con conocimientos sobre la lengua y la norma la concreta el
Real Decreto en el objetivo niimero once de la materia: «Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre
lalengua y las normas del uso lingtiistico para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar con
adecuacion, coherencia, cohesién y correccion».
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inicios este enfoque se desarroll6 en la ensefianza del inglés y del francés como lengua
extranjera para estudiantes de primeros niveles, de ahi que apenas se prestara atencién
a la expresion escrita. No es hasta principios de los afios ochenta, cuando empiezan a de-
sarrollarse métodos de expresion escrita con estos planteamientos. En ellos se incorpo-
ran algunos de los hallazgos mas importantes de la Lingiiistica del texto, como son los
conceptos sobre las propiedades del texto (coherencia, cohesién, adecuacién, etc.), o las
tipologias de textos.
Resumimos las caracteristicas de este enfoque' siguiendo, de nuevo, a Cassany (1990):
- Visién descriptiva de la lengua, opuesta a la visién prescriptiva anterior. Se ensefia la len-
gua tal como la usan los hablantes. Se sustituye el binomio correcto / incorrecto por el de
adecuado / inadecuado.

- Varios modelos lingiiisticos: dialectos y registros. Un curso de lengua debe ofrecer modelos
lingtiisticos variados: un alumno debe poder entender varios dialectos de la misma lengua y,
también, dentro del estandar que tiene que dominar productivamente, ha de poder utilizar
un registro formal y otro mas coloquial.

- Materiales ;reales o realistas? Los textos que se utilizan para la clase deben ser reales o,
como minimo, verosimiles.

- Atencion especial a las necesidades comunicativas de cada alumno. Cada alumno tiene
necesidades comunicativas distintas, de modo que deberé aprender funciones y recursos lin-
glifsticos distintos.

-En los métodos nocional-funcionales, la programacion se basa en un conjunto de funciones
o actos de habla. En los métodos exclusivos de lengua escrita, la programacioén se basa en la
tipologia de textos desarrollada por la lingtiistica del texto.

En una clase se acttia de la siguiente forma: 1. Se presentan varios ejemplos reales o vero-
similes de un determinado tipo de texto, 2. Se analizan los modelos, se comparan entre si
para extraer las caracteristicas generales del tipo de texto: partes de la estructura, estilo y fra-
seologfa; tipo de informacién que incluye, etc., 3. Practicas cerradas de produccion escrita;
los alumnos trabajan con textos preparados en tareas preparatorias y parciales, 4. Practicas
comunicativas: dado un contexto o una situacion determinada, los alumnos escriben un texto
completo, 5. El profesor corrige los trabajos.
Esta metodologia ha sido utilizada fundamentalmente en la ensehanza de lenguas ex-
tranjeras y en los estudios de traduccion. Los ejemplos de este enfoque para el espafiol
que cita Cassany son métodos de espafol como lengua extranjera. Sin embargo, consi-
deramos que el enfoque funcional ya aplicado en lenguas extranjeras debe ser el que
se aplique en la ensefianza en la lengua materna. Algunos autores han apuntado esta
misma necesidad (Gonzalez Nieto 2001: 13).

La propuesta didéctica de composicién que formulamos en el apartado siguiente, ba-
sada en microfunciones, se inserta fundamentalmente en el enfoque comunicativo ya que
propone la composicién en una situacién de comunicacién realista formal con textos
verosimiles y el alumno se basa en lo que ha de expresar para seleccionar los recursos
lingtiisticos que necesita, ademads ha de adecuarse a un destinatario y a las convenciones
de un tipo textual concreto.

La finalidad de la ensehanza de la lengua en el sistema educativo actual es desarrollar
la competencia comunicativa del alumnado. En el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre,

' En Mendoza, Lépez y Martos (1996: 73, 74) se exponen también las caracteristicas de este enfoque.
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por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria
Obligatoria se indica que el objetivo de la materia de Lengua Castellana y Literatura es el
desarrollo de la competencia comunicativa, es decir, un conjunto de conocimientos sobre
la lengua y de procedimientos de uso que son necesarios para interactuar satisfactoria-
mente en diferentes ambitos sociales. Del mismo modo, de acuerdo con la definicién de
competencia en comunicacion lingiiistica que contiene el citado Real Decreto «el desarrollo
de la competencia lingtiistica al final de la educacién obligatoria comporta el dominio de
la lengua oral y escrita en multiples contextos». Asi mismo, el concepto de competencia
comunicativa se considera el origen del giro constatado en la concepcién de la ensefianza-
aprendizaje de lenguas en los curriculos desarrollados a partir de la LOGSE y es el pro-
posito fundamental de un enfoque funcional comunicativo y de nuestra propuesta.

Como vemos en la ensefianza del espafiol como lengua materna en la ESO, las dispo-
siciones legales de nuestro actual sistema educativo siguen un enfoque eminentemen-
te comunicativo, en el cual se proponen como objetivos fundamentales que el alumno
comprenda y se exprese adecuadamente tanto de forma oral como escrita y se da una
importancia fundamental a la construccién de textos en funciéon de determinadas fina-
lidades y con propésitos diversos, en este sentido, una perspectiva funcional se integra
perfectamente en el curriculo actual. Esta perspectiva la encontramos, por ejemplo, en el
temario de oposiciones para profesores de Educacién secundaria de Lengua Castellana
y Literatura en el cual aparecen cinco temas con este enfoque™.

Con este enfoque comunicativo y funcional se desarrollan el concepto de microfuncion
y de analisis microfuncional, de los que nos ocupamos a continuacién, y que han sido
aplicados con éxito en el ambito de la traduccion. Este tipo de analisis se desarroll6 en el
proyecto de investigacién [+D Gramitica funcional contrastiva (espafiol-aleman) para traduc-
tores y/o intérpretes (enfoque onomasioldgico) [PB-98 1336]'°, cuyo objetivo era la elaboracion
de una gramatica funcional contrastiva de espafol-alemén para traductores con enfoque
onomasiolégico. Los resultados de este proyecto han despertado interés a nivel interna-
cional (Vilar 2001). En el &mbito de la ensehanza de la lengua materna, se ha demostrado
la efectividad de la aplicaciéon de esta metodologia en el alumnado de Lengua castellana
y literatura de la ESO™.

Didactica de la expresion escrita basada en el analisis microfuncional

El término funcion en lingtiistica se ha utilizado con mdltiples sentidos, tal y como lo em-
plearon distintos autores como Roman Jakobson, André Martinet, la Escuela de Praga,
Emilio Alarcos Llorach, Michael Halliday, Hjemslev 0 S. Dik. En la ensefianza de idiomas
generalmente el término funcion se usa para referirse a los diferentes actos sociales que
un emisor puede llevar a cabo en la lengua extranjera: presentarse, pedir permiso, ofrecer,
etc. En el &mbito de la ensefianza de lenguas extranjeras se habla con frecuencia de fun-
cién comunicativa aludiendo a los usos y fines del lenguaje dentro de la comunicacién
humana recogidos en forma de repertorios con el fin de construir silabos o programas
didacticos. A veces se habla de enfoque nocional-funcional con lo que se hace referencia

14 18.- Elementos lingiiisticos para la expresion de la cantidad, la cualidad y el grado. 19.- Elementos lingiiisticos
para la expresion del tiempo, el espacio y el modo. 20.- Expresion de la asercion, la objecién, la opinién, el
deseo y la exhortacién. 21.- Expresion de la duda, la hipétesis y el contraste. 22.- Expresion de la causa, la
consecuencia y la finalidad.

5 Desarrollado durante los afios 2000, 2001 y 2002.

16 Vid. Mesa Arroyo 2011; 2012.
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a nociones como tiempo, espacio o lugar. Los enfoques nociofuncionales basados en estas
funciones comunicativas se desarrollan a partir de los afios setenta en el ambito de los pro-
yectos de difusion de lenguas extranjeras promovidos por el Consejo de Europa.

El concepto de microfuncion tiene su origen en el de funcion comunicativa, al que nos
acabamos de referir y en el de acto de habla. El concepto de microfuncién, fundamento de
nuestra propuesta didactica, tiene su base en el de acto de habla. Se especifica en Vilar
(2008: 149) que: «Frecuentemente, las microfunciones coinciden con los actos ilocuciona-
rios descritos por Austin (1962) y Searle (1969), pero en muchos casos los actos ilocucio-
narios son més complejos y se componen de varias microfunciones».

La metodologia del andlisis microfuncional parte del andlisis del texto como unidad
lingtiistica y su finalidad es la composicién mediante el enfoque funcional comunicativo.
Esta metodologia a partir de un enfoque onomasiolégico permite la adecuacion a dife-
rentes tipos de textos, situaciones comunicativas, destinatarios y propdsitos comunicati-
vos, y ayuda al alumno a la mejora de la adecuacion estilistica, y, por tanto, de su compe-
tencia comunicativa. En contraposicién al enfoque semasiolégico, que es aquel que se ha
utilizado tradicionalmente en diccionarios y gramaticas, en el que partiendo de la forma
lingtiistica se llega al significado. El enfoque onomasiolégico va desde el significado a la
forma y ha tenido un importante desarrollo en la ensefianza de segundas lenguas, en cu-
yos manuales y graméticas, cada vez con mas frecuencia, se recogen diferentes funciones
comunicativas con las formas que permiten su expresion'’.

Las microfunciones son definidas por Vilar (2004: 304) como las «unidades comunicati-
vas, semantico-gramaticales y pragméticas minimas del texto». El andlisis microfuncional,
introducido por Vilar, es una metodologia de andlisis textual que parte de las microfun-
ciones. El objetivo de este andlisis es la descripcion del repertorio y del uso de formas
y estructuras lingiiisticas especificas en funcién del tipo de texto en el que aparecen, es
decir, la descripcion estilistica de diferentes tipos de texto.

El analisis microfuncional siempre se aplica en funcién de un determinado tipo de texto
porque la finalidad consiste en describir el uso especifico de los recursos lingtiisticos en
funcién de ese criterio, ya que los distintos tipos textuales tienen composiciones funcio-
nales diferentes. Es decir, la finalidad de esta metodologia es describir un estilo determi-
nado en cada caso.

Esta propuesta se inserta en el enfoque funcional comunicativo y en las disposiciones
del actual sistema educativo puesto que se plantea al alumno la creacién de un tipo tex-
tual en una situacién verosimil en el que ha de utilizar un registro formal. Mediante la
metodologia que proponemos, el alumno obtiene informacién de las funciones comuni-
cativas y semdntico-gramaticales y de los medios 1éxicos y gramaticales concretos (que
denominamos con una terminologia accesible), que se utilizan en ese tipo de texto. Con
ello, el alumno conoce las microfunciones que ha de expresar y, a partir de ellas, elige uno
de los medios adecuados de los que ha obtenido mediante el analisis. De este modo, el
propio alumno habra elaborado con anterioridad a la propia composicién de su texto, un
pequetio repertorio de recursos contextualizados y adecuados estilisticamente. Esta serd
su herramienta de trabajo, que lo orientard en el uso de los recursos lingtiisticos.

7 Vid. la Gramdtica comunicativa del espariol de Matte Bon (1992), asimismo en Mesa Arroyo (2008) recogemos un
nimero de gramaticas o manuales de ensehanza del espafiol como segunda lengua que al menos en una parte
estan estructuradas de acuerdo con un enfoque onomasiol6gico.
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Es posible poner en préctica la propuesta que planteamos utilizando las TIC como
recurso didéactico. En el caso de Andalucia, actualmente los centros de secundaria cuen-
tan, como minimo, con pizarras digitales en todas las aulas de 1° y 2° de ESO, todo el
alumnado de 1°, 2° y 3° de esta etapa dispone de ordenadores portétiles propios, y en los
institutos suele haber, al menos, un proyector y una sala con ordenadores. Aprovechan-
do estos recursos, los/las alumnos/as, con el asesoramiento del profesor o profesora,
buscaran en la red los modelos textuales para su analisis. El/la profesor/a, utilizando
la pizarra digital o proyector, presentara la composicién microfuncional de los modelos
textuales mediante el programa Atlas.ti'"® que permite mostrar los recursos lingiiisticos
de un modo facil e intuitivo. Los/las alumnos/as tomaran nota de los resultados del
analisis en tablas elaboradas por ellos mismos y a partir de estos elaboraran sus compo-
siciones utilizando el procesador de textos, posteriormente, se ayudardn del corrector
ortogréfico para revisarlas. Por tltimo, mediante correo electronico enviaran al docente
sus textos para su evaluacion.

En el ambito de la ensefianza de la lengua materna en secundaria Gonzéalez Nieto
(2001: 304-305) ha sefialado la pertinencia de un enfoque que ensefe al alumno las distin-
tas formas con las que se puede expresar una misma funcién comunicativa o semantico-
gramatical:

Si la expresion de las relaciones 16gico-sintécticas, como la causa, es realizable mediante for-

mas diferentes [...] La formulaciéon de un problema, ;cémo expresar la causa?, y la compa-

racién de enunciados como éstos puede y debe dar lugar a transformaciones acompanadas
de una reflexion sobre las ventajas y desventajas de unos y otros —intencion, registro...— en
diferentes contextos.

En Mesa Arroyo (2011; 2012) se ha demostrado la efectividad de la aplicaciéon de la me-
todologia del andlisis microfuncional en 121 alumnos/as de los cuatro cursos de la ESO
durante tres cursos escolares (2006/2007, 2007/2008 y 2008/2009). En todos los grupos
la mayoria de los alumnos mejoré la composicion de sus textos, tras aplicar esta metodo-
logia, estando el porcentaje de alumnos que mejora siempre por encima del 50%'. Los
textos elaborados tras aplicar la metodologia propuesta resultaron mas adecuados que
los elaborados en primer lugar por el alumnado ya que respetaban en mayor medida las
convenciones en cuanto a la presentacién y a la superestructura; eran mejores en la selec-
cién de informacién apropiada; eran mas adecuados estilisticamente al tipo de texto, al
propdsito comunicativo, al interlocutor; y presentaban un registro mas formal.

Conclusiones

En este trabajo se ha dado una visién del estado actual de la didéctica de la expresién
escrita como lengua materna. En primer lugar, se ha ubicado esta disciplina en la mas
amplia Lingiiistica aplicada destacando la necesidad de no considerarla como rama me-
nor de la Lingtiistica y del desarrollo de propuestas en el campo de la ensefianza del

1

3

Atlas.ti es un CAQDAS (Computer Assisted Qualitative Data Analysis Software), los CAQDAS son progra-
mas pensados para facilitar el trabajo en el &mbito de las ciencias sociales, haciendo posible el procesamiento
de grandes voltmenes de datos textuales, facilitando su analisis cuantitativo y cualitativo. Puede obtenerse
una version gratuita de demostracién del programa en http//:www.atlas.ti.de. La version es plenamente
funcional, aunque con limitaciones en cuanto a la cantidad de datos analizables.

Tanto los modelos textuales entregados al alumnado como todos los textos compuestos por este antes y des-
pués de realizar el andlisis microfuncional fueron presentados a través de la herramienta informatica Atlas.
ti que permite presentar de una manera ordenada y dinamica los textos, su composicion microfuncional, las
inadecuaciones observadas en estos, asi como los criterios de evaluacion aplicados.

o
S
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espafiol como lengua materna con el fin de solventar las deficiencias en la competencia
comunicativa de este alumnado, especialmente en la etapa secundaria.

Del mismo modo, se ha recogido el estado actual de la Didactica de la lengua y la
literatura, cuyo objetivo es la resolucion de problemas metodolégicos respecto a las de-
ficiencias en los procesos de aprendizaje del alumnado y a las dificultades de la materia
y que se sitda en la concurrencia de disciplinas como la Sociolingtiistica, la Pragmatica,
la Pedagogia y la Psicolingiiistica. Ademas, se ha hecho referencia a la importancia de las
TIC en esta disciplina en la actualidad.

Seguidamente, nos hemos centrado en la didéctica de la expresién escrita resumiendo
los principales enfoques actuales: enfoques basados en la gramatica, en las funciones,
en el proceso, en el contenido; enfoque por tareas y trabajo por proyectos. Posteriormente,
nos hemos detenido en el enfoque comunicativo y funcional trazando sus lineas tedricas
y resumiendo sus caracteristicas. Respecto a este se ha destacado que si bien esta meto-
dologia ha sido utilizada fundamentalmente en la ensehanza de lenguas extranjeras y en
los estudios de traduccién, en la ensefianza del espafiol como lengua materna en la ESO,
las disposiciones legales del actual sistema educativo siguen un enfoque eminentemente
comunicativo.

Por dltimo, se ha planteado el concepto de microfuncion y la metodologia del andlisis
microfuncional cuya efectividad ha sido demostrada recientemente en la didéctica de la
expresion escrita del espafiol como lengua materna.
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